INTRODUCCION
1. Conceptualizacion y caracteristicas de la materia

Desde el siglo XVIII, una vez que las ciencias cobraron autonomia respecto a la filosofia, esta
quedo convertida antes que nada en una teoria de la racionalidad en los

ambitos del pensamiento y la accion: el conocimiento cientifico, los sistemas de creencias, la
praxis moral, la politica o la experiencia estetica son, asi, materia de reflexion filosofica. Desde su
génesis, la filosofia es, ademas, inevitable: cuando el cientifico reflexiona sobre su actividad,
cuando el agente moral se pregunta por el sentido de las normas, cuando el artista se interroga
por el papel del arte, ya estan haciendo -aunque sea de manera informal- filosofia. Su ensenanza en
bachillerato debe ayudar a los alumnos a reflexionar sobre las esferas de la actividad humana: el
saber cientifico, la vida comunitaria, la experiencia estética, el analisis de la propia época o los
desafios del futuro. Y si bien es dificil que la filosofia proporcione respuestas definitivas sobre
estos campos de reflexion, si es eficaz contribuyendo a plantear cuestiones de mayor profundidad
y madurez, a acotarlas mediante categorias mas precisas y a razonar con un argumentario mas
solido. También puede ayudar a conocer y comprometerse con los Objetivos de Desarrollo
Sostenible 2030 en tanto que constituyen la enumeracion actual de las metas morales mas
ambiciosas que los seres humanos nos hemos propuesto.

La materia Filosoffa permite desarrollar en el alumnado las capacidades necesarias para alcanzar
todos y cada uno de los objetivos de la etapa de bachillerato, contribuyendo en mayor grado a
algunos de ellos, en los siguientes términos:

La filosofia siempre ha tenido la ciudad como su entorno propio y, también, constante objeto de
reflexién. Desde esa preocupacion por la dimension politica, una materia como la Filosofia de
primero de bachillerato debe contribuir a la conciencia ciudadana y de pertenencia a una
comunidad que transciende los vinculos nacidos del parentesco, la etnia o la cercania afectiva en
consonancia con los principios del Estado de Derecho. Desde la Grecia clasica, la politica quedo
definida como el arte de vivir junto a extranos y de cooperar con ellos, y hoy el pensamiento
filosofico sigue preocupado por hallar las condiciones de dicha exigencia civica, asi como de
entender los mecanismos que hacen posible la resolucion de conflictos de manera no solo pacifica,

sino también justa.

La complejidad propia de los problemas filosoficos y de la respuesta que pensadores han dado a los
mismos exige, por otro lado, el esfuerzo metodico y la familiaridad con el lenguaje en el que han
sido formulados. “La claridad es la cortesia del filosofo”, pero ser capaz de expresarse asi requiere
tanto el habito de la lectura atenta y reflexiva de textos, especialmente ensayisticos, que la
docencia de la materia Filosofia debe fomentar, con el proposito de que alumnos adquieran la

suficiente madurez y eficacia en la expresion de ideas y razonamientos.

Dicho proposito, por lo demas, debe aspirar también a que los discentes aprendan a usar las
nuevas tecnologias, no solo en su aspecto puramente técnico, sino como los nuevos canales de

discusion y debate entre ciudadanos. Usar dichos canales para formar parte de una comunidad de



dialogo en cuyo seno se discuten las ideas, pero se respeta a las personas debe ser una exigencia de
la materia. En fin, si al menos desde la modernidad la filosofia ha situado en el centro de su
reflexion el analisis del tiempo presente y su relacion con el futuro que nos desafia, dotar de
categorias desde las que pensar el propio tiempo y afrontar de manera realista y comprometida el
futuro es una tarea actual.

2. Mapa de relaciones competenciales
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3. Criterios de evaluacion e indicadores de logro, junto a los contenidos con los que
se asocian.
Los Criterios de evaluacion de la materia vienen establecidos en el Decreto 40/2022, y son los

siguientes, junto con los descriptores operativos a los que van vinculados:







Para estos criterios de evaluacion, hemos disenado los siguientes indicadores de logro:




Los criterios se abordaran a traves de los siguientes contenidos:







Finalmente, mostramos los contenidos vinculados a los criterios de evaluacion:







4. Contenidos de caracter transversal que se trabajaran desde la materia




Desde la Materia de Historia de la Filosofia, se trabajaran todos los contenidos transversales, que

hemos desglosado del siguiente modo:

5. Metodologia didactica

(Decreto 40/2022 . Art. 11: principios pedagogicos de la etapa. Se concretan En los principios
metodologicos del Art 12 DESARROLLADOS EN EL anexo IIA)

Principios pedagogicos. (Decreto 40/2022. Articulo 11.)

1. Sin perjuicio de lo establecido en el articulo 6 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, y
como concrecion de los principios generales establecidos en el articulo 4 de este decreto, se
determinan los siguientes principios pedagogicos que identifican el conjunto de normas que deben
orientar la vida del centro educativo, al objeto de articular la respuesta mas adecuada posible al
alumnado de bachillerato:

a) La respuesta ante las dificultades de aprendizaje identificadas previamente o a las que vayan
surgiendo a lo largo de la etapa.

b) El trabajo en equipo, favoreciendo la coordinacion de los diferentes profesionales que
desarrollan su labor en el centro.

c) La continuidad del proceso educativo del alumnado, al objeto de que la transicion entre la etapa
de educacion secundaria obligatoria y la de bachillerato sea positiva.

2. Para la elaboracion de la programacion docente y de los materiales didacticos se utilizaran
modelos abiertos que atiendan a las distintas necesidades del alumnado, bajo los tres principios en
torno a los que se construye la teoria y la practica del Disefio Universal para el Aprendizaje:

a) Proporcionar multiples formas de implicacion, al objeto de incentivar y motivar al alumnado en
su proceso de aprendizaje.
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b) Proporcionar multiples formas de representacion de la informacion y del contenido, al objeto
de aportar al alumnado un espectro de opciones de acceso real al aprendizaje lo mas amplio y
variado posible.

c) Proporcionar multiples formas de accion y expresion, al objeto de permitir al alumnado
interaccionar con la informacion, asi como demostrar el aprendizaje realizado, de acuerdo

siempre a sus preferencias o capacidades.
Concrecion de los principios pedagogicos en la materia de Filosofia

La metodologia didactica debe respetar los principios pedagogicos establecidos en el Decreto
40/2022.A Articulo 11. De esta manera:

1. a) El diseno de las Situaciones de Aprendizaje se ha elaborado contemplando la necesidad de
responder adecuadamente no solo a las dificultades de aprendizaje detectadas de forma previa,
sino a las que puedan detectarse a lo largo del curso, o que sean propias del alumnado que por
diversas causas pueda incorporarse al mismo una vez iniciado. En este sentido, cada unidad de
trabajo (SA) contempla acciones enmarcadas en los principios del Diseno Universal de
Aprendizaje (DUA), dirigidas a los alumnos con necesidades ya detectadas, asi como acciones de
posible aplicacion para un abanico amplio de necesidades dentro de las que puedan mostrar
alumnos a los que se les detecten a lo largo del curso, o alumnos de nueva incorporacion.

b) El proyecto Curricular del centro contempla las reuniones de coordinacion necesarias entre el
Equipo de Orientacion, el Equipo Docente de cada grupo, y los Tutores. Dichas reuniones se
hacen en la primera semana del curso, y se repiten con perioricidad, asi como a la demanda de
cualquiera de los profesionales implicados en el proceso de ensehanza-aprendizaje del alumnado.
c) La continuidad del proceso educativo del alumnado en su transicion de la etapa de la ESO a la
del Bachillerato queda garantizada mediante la informacion trsansmitida en las reuniones de
coordinacion antes mencionada, asi como mediante la evaluacion inicial y las entrevistas con los
padres. Todo ello permite identificar la realidad formativa y las necesidades especificas de cada
alumno, para la correcta aplicacion de todos los elementos que configuran las Situaciones de
Aprendizaje.

Los principios del Disefio Universal de Aprendizaje se veran reflejados en la adecuada oferta de
diversos:

a) Medios de Representacion (opciones de percepcion, opciones para la decodificacion de
lenguajes y simbolos, y opciones para la comprension) ;

b) Medios de Accion y Expresion, (opciones para la accion fisica, opciones para las habilidades y
fluidez expresivas, y opciones para las funciones ejecutivas); y

c) Formas de Implicacion (opciones para reclutar el interes, opciones para mantener el esfuerzo y
la persistencia, y opciones para la autoregulacion).

Principios metodologicos. (Decreto 40/2022. Articulo 12.)

En atencion a los principios pedagogicos, y como concrecion de estos, en el anexo II.A se fijan los
principios metodologicos comunes a toda la etapa. Estos principios guiaran a los docentes en la
seleccion de metodologias que integren estilos, estrategias y técnicas de ensefianza, tipos de
agrupamientos y formas de organizacion del espacio y el tiempo, y recursos y materiales de
desarrollo curricular adecuados, a fin de que el diseno y puesta en practica de las situaciones de

aprendizaje permitan al alumnado movilizar los contenidos y alcanzar los aprendizajes esenciales.
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Principios metodologicos de la Etapa (Decreto 40/2022. ANEXO IIL.A)

La etapa de bachillerato supone una fase mas en la formacion de la persona tras la culminacion de
la educacion secundaria obligatoria, que aporta al estudiante una formacion que le acompanara en
su camino a la madurez y a la iniciacion al transito a la vida adulta. Para el logro de la finalidad y
los objetivos de la etapa de bachillerato se requiere una metodologia didactica que debera estar
fundamentada, como en el resto de las etapas educativas, en principios basicos del aprendizaje por
competencias. Dicho modelo de educacion por competencias tiene como fuentes Gltimas las
Recomendaciones de la Union Europea y las propias competencias clave, a su vez, se asientan en
tres principios comunes para desarrollar en el alumnado: la actuacion autonoma, la interaccion
con grupos heterogeéneos y el uso interactivo de herramientas.

Por medio de una perspectiva inclusiva que tenga en cuenta la diversidad del alumnado se
garantizara la personalizacion del aprendizaje que asegure la igualdad de oportunidades. Para ello,
se dara respuesta a las dificultades que pudieran surgir y se facilitara el acceso al aprendizaje a
traves del diseno de situaciones de aprendizaje interdisciplinares que desplieguen en el aula un
amplio abanico de estrategias, actividades, materiales y agrupamientos, favorezcan la implicacion
del alumnado y respeten y den respuesta a las necesidades a traves de la aplicacion de los
principios de Diseno Universal de Aprendizaje (DUA), consiguiendo el maximo desarrollo
personal de todo el alumnado.

Los procesos de ensefanza-aprendizaje deben facilitar la construccion de aprendizajes
significativos y funcionales. Es importante que cualquiera de las metodologias seleccionadas por
los docentes se ajuste al nivel competencial inicial del alumnado y se planifique la ensefanza de
nuevos aprendizajes a partir de lo que el alumno sabe y es capaz de hacer, creando las condiciones
para incorporarlos en la estructura mental del alumno, lo que permitira que sean aprendizajes
consolidados y no aprendizajes mera o esencialmente memoristicos.

El desarrollo del curriculo requiere un enfoque globalizador e interdisciplinar que en la medida de
lo posible tome como punto de partida temas de interes del alumnado, en torno a los cuales se
articulen el conjunto de saberes curriculares, evitando de este modo la segmentacion del
aprendizaje y el conocimiento. En este sentido, se proporcionaran experiencias de aprendizaje
basadas en la investigacion, la reflexion y la comunicacion, que favorezcan el desarrollo de la
creatividad. Ademas, se favorecera un aprendizaje contextualizado, que implique la participacion
de la comunidad educativa y el establecimiento de una comunicacion activa con el contexto social,
cultural y profesional.

Por otro lado, el proceso de aprendizaje favorecera la capacidad del alumnado para aprender por
st mismo, la autonomia personal y el desarrollo de procesos de metacognicion. En este sentido, se
potenciara la resiliencia, la capacidad de adaptacion, aprendiendo a afrontar situaciones de
frustracion, desarrollando la confianza en si mismo, la gestion emocional, la escucha activa y el
respeto de distintos puntos de vista o creencias de los demas.

El trabajo en equipo y la colaboracion seran principios esenciales en el aprendizaje, que favorezcan
en el alumnado el desarrollo de habilidades sociales para afrontar su preparacion al ambito
profesional.

Del mismo modo, para abordar estos principios y enfoque de aprendizaje tiene especial
trascendencia el trabajo en equipo del profesorado que garantice la coordinacion entre los
docentes de la misma etapa y facilite el aprendizaje interdisciplinar, asi como la coordinacion con
los docentes de la etapa educativa anterior, favoreciendo la continuidad del proceso educativo del

alumnado y una transicion positiva.

Concrecion de los Principios Metodologicos de la Etapa en la materia de Filosofia
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El Decreto 40/22, define los principios que inspiran la Ley Organica 3/2020, enmarcados en el
aprendizaje por competencias. Este nuevo paradigma educativo tiene como referente las
competencias clave, y los principios referidos se orientan a la consecucion por parte del alumnado
de las siguientes capacidades:

- El desarrollo del trabajo auténomo

- La interaccion con grupos heterogeneos

- El uso interactivo de herramientas

Para su obtencion, se deben aplicar las siguientes condiciones:

- Mantener una perspectiva inclusiva que garantice la igualdad de oportunidades

- Desarrollar la perspectiva interdisciplinar

- Disenar diversass estrategias y actividades,

- Emplear materiales variados y agrupamientos diversos

- Aplicar los principios DUA

Los procesos de ensefanza-aprendizaje disefiados deben orientarse a la consecucion de
aprendizajes significativos y funcionales, para cuya obtencion se tendra en cuenta:

- El nivel competencial inicial del alumnado

- Sus temas de interés

Para ello, se propondran actividades que favorezcan:

- La creatividad:

- Basadas en la investigacion, la reflexion, la comunicacion

- Dentro del contexto social y cultural propio del alumnado

- Favoreciendo la capacidad de autoaprendizaje y metacognicion.

- Potenciando la resiliencia y la capacidad de adaptacion

- Desarrollando la capacidad de gestionar la frustracion

- Desarrollando la confianza en si mismo

- Desarrollando la gestion emocional

- Desarrollando la escucha activa

- Desarrollando el respeto a otras opiniones o creencias

- El trabajo en equipo y colaborativo

- Desarrollando las habilidades sociales

- Preparando la incorporacion al ambito profesional

La correcta implementacion de todas estas medidas no puede tener exito sin una debida
coordinacion a tres niveles:

- Del equipo docente de la etapa

- Con el equipo docente de la etapa anterior (ESO)

- Del equipo de profesores del grupo

Estilos de ensefianza. (Decreto 40/2022. ANEXO II.A)

Uno de los elementos clave en el modelo de ensefianza por competencias es despertar y mantener
la motivacion del alumnado, lo que implica un planteamiento del papel del alumnado, activo y
autonomo, consciente de ser el responsable de su aprendizaje. La motivacion se relaciona
directamente con el rendimiento académico del alumnado, por lo que el profesorado debera
plantear actividades y tareas que fomenten esa motivacion e implicacion.

Por ello, conviene hacer explicita la utilidad del nuevo aprendizaje, tanto desde un punto de vista
propedeutico como practico y, en la medida de lo posible, el profesorado, mas alla de ser mero
transmisor de conocimiento, sera el motor y la guia para crear condiciones que extrapolen y
transfieran dicha utilidad a contextos diferenciados. También el profesorado fomentara el interes

como paso inicial para conseguir una motivacion plena.
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Ademas, el profesorado potenciara la realizacion de tareas cuya resolucion suponga un reto y
desafio intelectual para el alumnado, de manera que permitan movilizar su potencial cognitivo,
incrementar su autonomia, su autoconcepto académico y la consideracion positiva frente al

esfuerzo.
Concrecion de los Estilos de Ensefianza en la Materia de Filosofia

Los objetivos pedagogicos que inspiran el nuevo modelo educativo, son alcanzables si se siguen
determinadas pautas en el disefio de las actividades de ensehanza aprendizaje.

Dichas pautas consistiran en fomentar el Interés del alumnado para conseguir una motivacion e
implicacion imprescindibles para el logro de un optimo rendimiento académico, en el que el
esfuerzo sea un elemento imprescindible y deseable. La participacion activa se obtiene mediante el
planteamiento de tareas que supongan un reto para el alumnado, tareas que deberan estar dentro
del ambito de sus intereses personales y de su contexto social y personal. Se obtiene asi, al mismo
tiempo, el desarrollo de la capacidad de aprendizaje autonoma mediante la investigacion, la
busqueda de soluciones a los problemas planteados, y la obtencion de un producto cuya
aplicabilidad en contextos practicos diferenciados se manifieste claramente. Para ello, todas las
actividades contaran con una primera fase de preparacion, de propedettica, que los dote de las
capacidades y herramientas suficientes para el logro de dicho reto, adecuadas a las caracteristicas
de cada alumno.

Estrategias metodologicas y técnicas. (Decreto 40/2022. ANEXO ILA)

En el diseno del proceso de enseﬁanza—aprendizaje es conveniente que el docente organice su
practica en torno a una serie de técnicas y estrategias metodologicas, que deben adaptarse tanto al
grado de madurez del alumnado como al tipo de materia, el tiempo, los espacios y los recursos
didacticos disponibles.

Deben combinarse dentro del aula diversas estrategias metodologicas, que responderan a
caracteristicas muy definidas en su seleccion: en primer lugar, se adaptaran a las diferentes
capacidades y estilos de aprendizaje del alumnado. En segundo lugar, deberan promover la
motivacion, para lo cual se optara por las que convierten al alumnado en protagonista, lo mas
autonomo posible, del proceso de aprendizaje. En tercer lugar, deberan potenciar la interaccion
entre los estudiantes, ayudando a generar un ambiente favorable dentro del aula que favorezca las
estructuras de aprendizaje cooperativo, en las que, a traves de la resolucion conjunta de las tareas,
los miembros del grupo compartan y construyan el conocimiento mediante el intercambio de
ideas. Finalmente, las estrategias adoptadas deberan contribuir a que el alumnado transmita lo
aprendido, como medio para favorecer la funcionalidad del aprendizaje adquirido.

La transferibilidad y funcionalidad de los aprendizajes se asegura con sistemas de trabajo que
potencian la participacion activa del alumnado y el desarrollo de competencias, como la busqueda
de informacion, la planificacion previa, la elaboracion de hipotesis, la tarea investigadora y la
experimentacion o, entre otras, la capacidad de sintesis para trasmitir conclusiones. Entre la
variedad de tecnicas susceptibles de ser empleadas por los docentes se encuentran algunas como la
tecnica de la discusion o el debate, el estudio de casos, la investigacion, el descubrimiento, el
estudio dirigido, la técnica de laboratorio o la representacion de roles.

La coordinacion de los equipos docentes tiene que plantearse una reflexion comin y compartida
sobre la eficacia de las diferentes propuestas metodologicas y la actuacion con criterios comunes y
consensuados. Debe observarse que en la etapa de bachillerato el nivel de reflexion sobre el
propio aprendizaje (metacognicion) por parte del alumnado ha de elevarse y ser mas exigente
puesto que su madurez y su nivel de desarrollo asi lo exigen.
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Concrecion de las Estrategias Metodologicas y Técnicas en la materia de Filosofia

Las tecnicas de aprendizaje contempladas en el disefio de las unidades de trabajo (Situaciones de
aprendizaje), son lo sufucientemente variadas como para poder elegir la mas adecuada a las
capacidades y estilos de aprendizaje del alumnado. Ademas, se contempla el contexto en el que se
desempefa el aprendizaje del alumnado, en nuestro caso, un entorno rural, que conlleva un perfil
profesional de las familias muy concreto. Asi, se pueden elegir de forma mas acetada las técnicas
mas motivadoras y que generen una mayor autonomia de aprendizaje en el alumnado. Para
fomentar el trabajo colaborativo, se recurrira a técnicas que obliguen al intercambio de
experiencias personales que necesariamente habran de ser diferentes en cada alumno o alumna,
cuya puesta en comun implique ademas una transmision no solo de las mismas, sino de lo
aprendido. De este modo, podran apreciar el caracer funcional del aprendizaje, lo cual repercurita

de forma retroactiva en la motivacion para adquirirlo.

Los trabajos o actividades contaran con los siguientes apartados:

1-Planificacion previa: en esta fase se vincula la actividad a desarrollar con el contexto del
alumnado, se definen los objetivos y la secuencia de acciones a llevar a cabo, como la
identificacion de las fuentes a consultar.

2-Blsqueda de informacion: definidos los objetivos y las fuentes, comienza la fase de
investigacion.

3-Tarea investigadora: debe incluir la bisqueda a traves del uso de Tics, bibliografia, bases de
datos, paginas web especializadas, etc

4-Redaccion del cuerpo del trabajo: implica la correcta ordenacion de la informacion, la mencion
de las fuentes empleadas, etc

5-Elaboracion de sintesis: que puede incluirse como "abstact" en la cabecera del trabajo.
6-Elaboracion de conclusiones: en la que se incluye un apartado de "metacognicion" o reflexion
acerca de la funcionalidad y beneficios de la realizacion del trabajo.

Recursos y materiales de desarrollo del curriculo. (Decreto 40/2022. ANEXO II.A)

Los recursos y materiales didacticos tienen como funcion principal facilitar el proceso de
aprendizaje puesto que, en coherencia con el resto de los elementos curriculares, permiten guiar
los aprendizajes del alumnado, les proporcionan informacion, posibilitan el entrenamiento de
habilidades y deben poseer un caracter motivador intrinseco.

La seleccion y el uso de dichos recursos y materiales didacticos, realizados con criterios precisos
de coordinacion docente, constituyen aspectos esenciales del disefio de la practica docente para
enriquecer el proceso educativo, para lo cual debe tenerse en cuenta, ademas de la relacion con el
objetivo del aprendizaje, caracteristicas tales como su adecuacion al contexto de aprendizaje, la
flexibilidad durante el proceso de ensehanza, el grado de adaptabilidad a la diversidad y al ritmo
de trabajo del alumnado, la facilidad de uso y disponibilidad, su capacidad para generar
motivacion, asi como su potencial para estimular habilidades metacognitivas y de pensamiento
critico.

Se hara uso, por tanto, de material, tanto tradicional como innovador, en diferentes soportes,
tales como materiales impresos (murales, libros, prensa, diccionarios...), audiovisuales,
multimedia e informaticos, que aseguren la accesibilidad a la diversidad del mismo. Ademas, se
proporcionaran multiples formas de representacion de la informacion y del contenido, aportando
al alumnado variedad de opciones de acceso real al aprendizaje.
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Los avances tecnologicos de la sociedad actual justifican el caracter imprescindible del uso de las
Tecnologias de la informacion y de la comunicacion (TIC) tanto en lo que se refiere al
equipamiento (ordenadores, tabletas, pizarra digital, panel interactivo, dispositivos personales,
moviles inteligentes...) como a herramientas y programas (robots, realidad aumentada y apps de
usos muy diferenciados). Se trata de un recurso metodologico indispensable en las aulas, en el que
convergen aspectos relacionados con la facilitacion, la integracion, la asociacion y la motivacion de
los aprendizajes y que favorece la alfabetizacion informacional integrandola y utilizandola de
manera creativa en el proceso de aprendizaje.

El profesorado, ademas, elaborara sus propios recursos de desarrollo curricular procurando
integrar variedad de estos: analogicos, digitales, manipulativos, informativos, ilustrativos y
tecnologicos, con el fin de posibilitar el acceso al aprendizaje a todo el alumnado y conseguir un
aprendizaje eficaz.

El Centro cuenta con abundante material TIC que puede ser empleado en las actividades de
ensenanza-aprendizaje de la materia. Dicho material es el siguiente:

Pantallas interactivas digitales con acceso a internet.
Ordenadores portatiles.

Proyectores digitales.

Pizarras digitales.

Pizarras tradicionales

Conexiobn a internet del Centro.

Mi conexion a internet.

Mi teléfono.

Mi ordenador.

En cuanto a los recursos, se emplea un libro de texto elaborado por el profesor de la materia.

6. Concrecion de planes, programas y proyectos del centro vinculados con el
desarrollo del curriculo de la materia

El nimero de vinculaciones que la materia de Filosofia tiene con las competencias clave son las
siguientes: CCL: 17, CP: 1, STEM: 4, CD: 2, CPSAA: 9, CC: 22, CE: 2; CCEC: 9. Como se
puede ver, destaca el escaso nlimero de vinculaciones con las competencias CP, CD, CE, de tal
manera que desde el Departamento se procurara favorecer la participacion en aquellas actividades
que fomenten la adquisicion de tales competencias.

La Propuesta Curricular del Centro recoge dichas actividades, entre las que destacamos aquéllas
que contribuyen a tal fin. Son las siguientes:

- Plan de Lectura. (CP) (CD) (CE)

- Proyecto Bilingiie (CP) (CE)

- Proyecto de Internacionalizacion del Centro Educativo. (CP)
- Plan de Accion Tutorial (CD)

- Plan de Orientacion Académica y Profesional (CD)

- Dia de Celebracion contra la Violencia de Género (CD)

7. Actividades complementarias y extraescolares
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Desde el Departamento de Filosofia se colabora en la realizacion de actividades programadas por
otros departarnentos.

Contenidos transversales
Los contenidos transversales para la Comunidad de castilla y Leon son los siguientes:

Ctl.1 En todas las materias de la etapa se trabajaran las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion, y su uso responsable,

Ctl1.2. Asi como la educacion para la convivencia escolar proactiva orientada al respeto de la
diversidad como fuente de riqueza.

Ct2.1. Igualmente, desde todas las materias se trabajaran las tecnicas y estrategias propias de la
oratoria que proporcionen al alumnado confianza en si mismo, gestion de sus emociones y mejora
de sus habilidades sociales.

Ct.2.2 Asimismo, se desarrollaran actividades que fomenten el interes y el habito de lectura, asi
como destrezas para una correcta expresion escrita.

Ct3.1 Los centros educativos fomentaran la prevencion y resolucion pacifica de conflictos en
todos los ambitos de la vida personal, familiar y social,

Ct3.2 Asi como los valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, la paz, la democracia,
la pluralidad, el respeto a los derechos humanos y al Estado de derecho, y el rechazo al terrorismo
y a cualquier tipo de violencia.

Ct4 Se garantizara la transmision al alumnado de los valores y oportunidades de la Comunidad de
Castilla y Leon como una opcion favorable para su desarrollo personal y profesional.

Como puede observarse, su vinculacion con los contenidos es facilmente realizable en esta materia
en la mayoria de los casos, y excepcionalmente sera la metodologia la que aborde algin contenido
concreto, como el trabajo en Tecnologias de la informacion y la Comunicacion.

8. Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado

La propuestas Curriculares del Centro para el curso 2022-2023 de Bachillerato y ESO, aprobadas
en el claustro celebrado el 14 de abril de 2023, establecen las siguientes indicaciones en
conformidad con los decretos que ordenan el curriculo en la Comunidad de Castilla y Leon
(Decreto 40/2022 para Bachillerato; y 39/2022 para ESO).

Para Bachillerato:

Directrices para la evaluacion de los aprendizajes del alumnado en relacién con las
técnicas e instrumentos de evaluacion, los momentos de evaluacion, los agentes

evaluadores y los criterios de calificacion.

Segun el articulo 31 del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el
curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Leon, Las técnicas a emplear permitiran la
valoracion objetiva de los aprendizajes del alumnado, para lo que habra que emplear instrumentos variados,
diversos, accesibles y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje que se planteen.

En relacion con las técnicas e instrumentos de evaluacion:

L Las técnicas a emplear permitirdn la valoracion objetiva de los aprendizajes del alumnado.

17



II. Los instrumentos seran variados, diversos, accesibles y adaptados a las distintas situaciones que se
planteen. En cada materia se utilizara obligatoriamente, como minimo, un instrumento perteneciente a cada
tipo de técnica: de observacion, de andlisis del desempeno y de rendimiento.

1. En todas las materias se incluiran pruebas orales como instrumento obligatorio de evaluacion.
IV.  En las programaciones diddcticas se asignara a cada instrumento los criterios de evaluacion que
pretenden valorar.

En relacion con los momentos de evaluacion:

I Las técnicas e instrumentos deberan aplicarse de forma sistemdtica y continua a lo largo de
todo el proceso educativo.

1. En las programaciones didacticas se determinara en qué momento se aplicard cada
instrumentos de evaluacion.

En relacion con los agentes evaluadores:

I Los profesores buscardn la participacién del alumnado a través de su propia evaluacion y de la
evaluacion entre iguales. Para ello, sera necesario que se planteen pruebas de autoevaluacion y de
coevaluacidn.

1. En las programaciones didacticas se determinard para cada instrumento de evaluacion si
esta se llevard a cabo mediante heteroevaluacion, autoevaluacion y/o coevaluacién.

En relacion con los criterios de cali ficacion:

I En las programaciones diddcticas se establecerd el criterio de calificacion o peso de cada uno
de los criterios de evaluacién de la materia.

1. Asimismo, y dada la relacion existente entre instrumentos de evaluacion y los criterios de
evaluacion, se estableceran también los criterios de calificacién de cada uno de los instrumentos de

evaluacion.

A los alumnos con necesidad especifica de apoyo educativo se les adaptara el proceso de evaluacién, aspecto

que también se reflejara en las oportunas programaciones diddcticas.

En relacion con las técnicas e instrumentos de evaluacion:

Se indica, expresamente lo siguiente: “Las técnicas a emplear permitiran la valoracion objetiva de
los aprendizajes del alumnado”. ;Es esto posible? Recordemos que la evaluacion ha de ser
criterial.

Supongamos el siguiente criterio de evaluacion de la asignatura de Filosofia de primero de
Bachillerato:

Criterio de evaluacion 1 de la Competencia especifica 6:

“Tomar conciencia de la riqueza e influencia del pensamiento filoséfico identificando y analizando las
principales ideas y teorias filosdficas en textos o documentos pertenecientes a ambitos culturales diversos, asi
como poniéndolas en relacion con experiencias, acciones o acontecimientos comunes y de actualidad.”

El Criterio establece el logro que el alumno debe alcanzar, “Tomar conciencia de...”, y como debe
hacerlo. El “como” no presenta problemas: el alumno debera “identificar y analizar las principales
ideas y teorias filosoficas. .. ... poniéndolas en relacion con experiencias, acciones o acontecimientos comunes
y de actualidad. ” Se trata de una tarea que el profesor debe planificar, facilitandole “textos o
documentos pertenecientes a ambitos culturales diversos” . Dado que la evaluacion ha de ser criterial, por
tanto, se trata de evaluar el grado de consecucion del criterio en cuestion. Pero, ;qué podemos
evaluar en este criterio? Se puede evaluar el desempeno de las tareas que hemos descrito, pero lo
que el criterio establece como logro, es “Tomar conciencia de...”. Y ahi esta el problema: ;como
podemos medir el grado de conciencia que el alumno ha adquirido de este o de cualquier otro
asunto? ;nos lo debe jurar? ;debemos fiarnos de su palabra?

No es el tnico criterio que presenta esta difcultad. El primer criterio de la primera competencia
dice: “Reconocer la radicalidad y trascendencia de los problemas filoséficos...”. ;Como medir el grado
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de reconocimiento de la radicalidad y trascendencia de lo que sea en un alumno? ;Por la cara de
perplejidad que ponga ante ellos? ;Porque ¢l afirma reconocerlo?

El problema es el mismo en los siguientes criterios: Criterio tercero de la competencia especifica
tres: “Reconocer la importancia de...”; Criterio primero de la competencia quinta: “Generar una
concepcion compleja y no dogmadtica...”; Criterio primero de la competencia especifica novena:
Generar un adecuado equilibrio entre el aspecto racional y emotivo en la consideracion de los problemas
filosoficos...”

¢Que instrumentos de evaluacion seran los adecuados para evaluar estos criterios?. ;Tomar una
declaracion jurada al alumno? ;Someterle a un interrogatorio con un detector de mentiras?

En cuanto a los instrumentos de evaluacion, se mencionan tres técnicas:

Técnica de observacion. hay dos tipos:
Observacion sistematica: se definen previamente los propositos de la tarea, es decir, que
aspectos especificos se van a evaluar. Tiene como principales caracteristicas el ser estructurada,
objetiva, consistente y auditable.
Observacion asistematica: consiste en registrar la mayor cantidad de informacion, sin tener
propositos definidos, para sistematizarla posteriormente, recuperando los hallazgos que arroje,
con base, por ejemplo, en similitudes, diferencias, correlaciones, entre otros.

Técnica de rendimiento:
En las técnicas de desempefio (tambien llamadas de analisis de tareas), se requiere que el
estudiante responda o realice una tarea especifica en la cual demuestre lo aprendido. Integran la
puesta en practica de conocimientos, habilidades, actitudes y valores para el logro de los
aprendizajes esperados y el desarrollo de competencias. (Notese que se trata de técnicas que
evaltan las tres dimendiones competenciales: actitudinal, cognitiva e instrumental).

Técnica de analsis de desempefio:
Las tecnicas de analisis desempeno son aquellas en las se recoge informacion con el fin de
examinar detalladamente los aciertos y desaciertos, los avances y las areas de oportunidad con la
finalidad de mejorar el aprendizaje y la intervencion. Tienen la particularidad de que se enfocan

en analizar el desempeno, no a la persona, por lo que la evaluacion se vuelve mas objetiva.

Si se consulta la bibliografia especializada, se puede comprobar que existen infinidad de
instrumentos para cada técnica, y que no hay acuerdo sobre a qué tecnica pertenece cada uno de
ellos. Pero ademas, la clasificacion suele incluir otro tipo de técnica que no aparece en las
instrucciones que se nos dan: la Teécnica del interrogatorio, que resulta especialmente adecuada
para la materia de Filosofia.

Técnica de Interrogatorio:
En las técnicas de interrogatorio se solicita informacion al estudiante, ya sea de manera oral o

escrita, para poder valorar el nivel de logro del aprendizaje.

Estos son unos ejemplos:

Técnicas de evaluacion

Técnica de | Técnica de analisis | Técnica de | Técnica de

observacion de desempenio rendimiento interrogatorio

10



< Guia de observacion Portafolios Preguntas sobre el | Debate
procedimiento

Diario de clase Rubricas Cuaderno de los | Ensayo
- alumnos
‘% £ Registro anecdotico Listas de cotejo Cuadros sinopticos | Cuestionario
g S Diario de trabajo Mapas conceptuales | Entrevistas
s = | Escala de actitudes Prueba escrita
g 5 Regisro de conductas Prueba Oral

Se han marcado en rojo los instrumentos principales que se emplean en esta materia, y que se
explican a continuacion:

Guia de observacion: Lista de indicadores que pueden redactarse como afirmaciones o preguntas.
En los cursos inferiores (primer ciclo de ESO), pueden presentarse como encuestas con preguntas
que ayudan al alumno a tomar conciencia de sus logros: por ejemplo ;Puedo organizar las tareas
de equipo cuando me lo piden?, ;Respeto las opiniones de mis compafieros aunque no las
comparta?, etc. En los cursos de Bachillerato estas encuestas toman la forma de reflexion

dialogada con el profesor.

Portafolios: Seleccion intencionada de trabajos como comentarios de textos, que apunten hacia un
determinado aprendizaje esperado. En los cursos inferiores toma la forma de un cuaderno que
debe elaborar y guardar el alumno (asi suma un cuaderno mas al peso de su mochila).

Mapas conceptuales: Esquemas que representan contenidos y/o conceptos que guardan una
relacion espacial (en la superficie del folio) con el significado de los mismos, representando las
relaciones que se dan entre ellos. Implican el desarrollo de la capacidad de abstraccion, sintesis, y

relacion, entre otras.

Prueba escrita: Eufemismo para referirse a los examenes. Instrumento de medicion que permite
que el estudiante demuestre la adquisicion de un aprendizaje cognoscitivo o el desarrollo
progresivo de una destreza o habilidad. Aunque la moderna pedagogia intenta eliminar los
examenes de la practica docente, al considerar —erroneamente-, que se trata de un instrumento en
el que se sobrevalora el aprendizaje memoristico, (prueba de ello es como en las tecnicas de
evaluacion recomendadas se obvian las técnicas de “interrogatorio”, en las que se inserta este
instrumento), lo cierto es que la memoria no es mas que un elemento mas de los que intervienen

en la realizacion de estas pruebas.

Prueba oral: Las instrucciones especifican la obligatoriedad de este instrumento. La diferencia con
la prueba escrita es, evidentemente, la oralidad de las respuestas, en las que elementos como la
ortografia no puedn evaluarse, pero si la fluidez verbal.

En cuanto a los momentos de evaluacion:
Se dan las siguientes indicaciones:
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I. Las técnicas e instrumentos deberan aplicarse de forma sistematica y continua a lo largo
de todo el proceso.

II. En las programaciones didacticas se determinara en qué momento se aplicara cada

instrumentos de evaluacion.

En cuanto a los agentes evaluadores:

Se dan las siguientes indicaciones:

I. Sera necesario que se planteen pruebas de autoevaluacion y de coevaluacion.

II. En las programaciones didacticas se determinara para cada instrumento de evaluacion
si esta se llevara a cabo mediante heteroevaluacion, autoevaluacion y/o coevaluacion.

Veamos en qué consisten:

Autoevaluacion: supone que el propio estudiante se califica, en pos de desarrollar un criterio de
honestidad y autocritica. El propio alumno se califica a si mismo. Esta estrategia resulta eficaz en
aquellos casos en los que hay alumnos con necesidades especificas o cuando el docente intenta
fomentar la responsabilidad de los estudiantes. Si un alumno se autocalifica negativamente, esto
quiere decir que reconoce que su esfuerzo y dedicacion es insuficiente y, por lo tanto, esta forma
de evaluacion puede ser util para fomentar la motivacion.

Coevaluacion: El proceso de aprendizaje de un alumno es valorado por el resto de sus
compaieros de aula. En otras palabras, los compaieros de estudio adoptan el rol del docente y
juzgan el aprendizaje y la actitud de otro estudiante. Esta forma de medicion tiene aspectos muy
positivos: favorece el sentido de responsabilidad, enriquece las relaciones interpersonales y
mejora el trabajo en equipo.

Heteroevaluacion: es el proceso tradicional en el que el profesor es el responsable directo de la

calificacion.

Guia de observacion: autoevaluacion y/o coevaluacion.
Portafolios:

Mapas conceptuales: coevaluacion / heteroevaluacion.
Prueba escrita: heteroevaluacion.

Prueba oral: coevaluacion / heteroevaluacion.

En cuanto a los criterios de calificacion:
Se dan las siguientes indicaciones:
I. En las programaciones didacticas se establecera el criterio de calificacion o peso de cada uno de

los criterios de evaluacion de la materia.
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aplicacion de los instrumentos de evaluacion que hemos explicado anteriormente. Cada
instrumento se disefia para evaluar la adquisicion de uno o mas criterios de evaluacion. Para
valorar de forma lo mas objetiva posible (ya vimos que para algunos criterios de evaluacion es
imposible) tal grado de adquisicion, a cada criterio se le asignan unos “indicadores de logro”.
Cuantos mas alcance el alumno, mas alto grado de adquisicion del criterio habra conseguido.
Veamos un ejemplo:

Para evaluar la adquisicion del Criterio de evaluacion 2 de la competencia 6, que es el siguiente:
“Adquirir y demostrar un conocimiento significativo de las ideas y teorias filosdficas de algunos de los mds
importantes pensadores de la historia, mediante su aplicacion y el andlisis critico en el contexto de la
prdctica individual o colectiva de la indagacion filoséfica”, ;Como podemos hacerlo? Para ello se
disenan los “indicadores de logro”. Por ejemplo, estos:

Indicador de logro 1: “Expone de forma ordenada y coherente las principales teorias de los pensadores
propuestos.”

Indicador de logro 2: “Aplica dichos conocimientos en el analisis e interpretacion de sus textos.”
Si el alumno hace correctamente ambas tareas, podemos afirmar que ha “logrado” el Criterio.
Pero, ;y si no lo hace correctamente, sino solo a medias, o no lo hace en absoluto?. ;Como
calificarlo? Para ello, hay que disefiar otro elemento mas: la “rabrica”. Cada indicador de logro
deberia tener la suya, o para simplificar el trabajo, se puede disefiar una ribrica genérica valida
para todos los indicadores de logro. Veamos la ribrica del primer indicador de logro que hemos
disefiado para el criterio de evluacion 2 de la competencia 6: “Expone de forma ordenada y coherente

las principales teorias de los pensadores propuestos.”:

Indicador de | En proceso de | Logro Logro notable Logro excelente
logro 1 del | logro (0-1-2) satisfactorio  (3- | (6-7-8) (9-10)

Criterio 2 de la 4-5)

competencia 6.

Expone de forma | No expone de | Expone con | Expone de forma | Expone de forma

ordenada ¥
coherente las
principales teorias

de los pensadores

forma ordenada
ni coherente la

teoria propuesta

dificultades y
errores la teoria

propuesta

ordenada  pero
no coherente, o
viceversa, la

teoria propuesta

ordenada y
coherente la

teoria propuesta.

PI'OP uestos. ”Z

Para los 17 criterios de evaluacion de la asignatura de filosofia hemos disehado 32 indicadores de
logro, lo que supone 32 rabicas. Obséervese que el margen de calificacion es de tres puntos en los
tres primero niveles, y dos en el Gltimo. La asignacion definitiva dependera de otros elementos
propios del tipo de instrumento de evaluacion que se aplique. Asi, por ejemplo, si se trata de un
examen escrito, la rlbrica debera contemplar ademas elementos como la presentacion, la
caligrafia, la ortografia, etc. Algunos de ellos incluidos en la propuesta curricular del centro
recién aprobada (por ejemplo, la calificacion de las faltas de ortografia).

Por tanto, una vez aplicado un instrumento de evaluacion, se obtendra una nota numeérica para
cada indicador de logro en funcion de la rabrica disefiada para ellos. Si el Criterio a evaluar tiene
dos indicadores de logro, la nota del Criterio sera la media de ambas calificaciones. Y esa nota,
tendra un valor del 5,88% en el total de la nota de la asignatura. Si al finalizar el primer
trimestre, se han evaluado un tercio de los Criterios de evaluacion, la nota reflejara un 33% del
total. Al finalizar el curso, evaluados los 17 criterios de evaluacion, tendremos una tres notas,
una por evaluacion, cada una referida a unos criterios. Como nos piden una nota para la materia,
la calcularemos haciendo la media de las tres, siendo el resultado un niimero de 0 a 10. Esa sera

la nota de la asignatura.
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En cuanto a la segunda indicacion:

II. Asimismo, y dada la relacion existente entre instrumentos de evaluacion y los criterios
de evaluacion, se estableceran también los criterios de calificacion de cada uno de los
instrumentos de evaluacion.

Los instrumentos de evaluacion son eso: instrumentos. No se pueden calificar. Se califica el nivel
de adquisicion de un Criterio empleando dicho instrumento, para lo cual nos servimos de las

rubricas de los indicadores de logro de dicho criterio.

En resumen, se nos pide una evaluacion criterial, esto es, poner nota al grado de adquisicion de
los Criterios de evaluacion por parte del alumno. Para hacerlo, decidimos el instrumento de
evaluacion a emplear, y una vez efectuado, aplicamos la ribrica a cada indicador de logro

disefiado para cada Criterio.

Instrumento de evaluacion = Rubrica = Indicadores de Logro - Criterio de evaluacion

Y una vez que tenemos la calificacion de los Criterios de evaluacion, sabremos si el alumno ha
adquirido las Competencias especificas de la materia (en el caso de la asignatura de Filosofia, son
10, y en el de Eduacion en Valores, 5). Cuando un alumno ha alcanzado una Competencia
especifica, ha alcanzado tambien ciertos aspectos de las Competencias Clave (esos aspectos son
los denominados “descriptores operativos”). La adquisicion de las Competencias Clave es el
requisito que marca la ley para que un alumno propocione al curso siguiente segﬁn unos criterios
de promocion que disena en Centro de acuerdo con las indicaciones de la Ley. La relacion entre
la adquisicion de los Criterios de Evaluacion y la adquisicion de las Competencias Clave viene
determinada por la ley. Asi, por ejemplo, cuando el alumno adquiere la Competencia Especifica
1 de Filosofia (que dice asi: “Identificar problemas y formular preguntas acerca del fundamento, valor y
sentido de la realidad y la existencia humana, a partir del andlisis, estudio e interpretacion de textos y otras
formas de expresién filosdfica y cultural, para reconocer la radicalidad y trascendencia de tales cuestiones,
ast como la necesidad de afrontarlas para desarrollar una vida reflexiva y consciente de si”), se considera
que ha adquirido uno de los descriptores operativos de la Competencia en Comunicacion
Lingtiistica (concretamente, el segundo, que dice asi: “Comprende, interpreta y valora con actitud
critica textos orales, escritos, signados o multimodales de los distintos ambitos, con especial énfasis en los
textos académicos y de los medios de comunicacion, para participar en diferentes contextos de manera activa e
informada y para construir conocimiento”. Pero la Competencia en Comunicacion Lingiiistica tiene
cinco descriptores operativos. La progresiva adquisicion de las 10 competencias especificas,
contribuye a la adquisicion de los cinco descriptores operativos, pero la materia de Filosofia no es
la tinica que lo hace, de hecho, segiin la ley, lo hacen todas las materias. Entonces, jen que
proporcion lo hace esta materia?. Se trata de una pregunta que no tiene respuesta posible, de
modo que la solucion que puede aplicarse es la de dar un valor en funcion de la carga horaria de
la materia. Mas logico seria calcular el nimero de vinculaciones con las Competencias Clave de
cada materia, dado que, por ejemplo, es evidente que la Competencia en Comunicacion
Lingtiistica ha de tener muchas mas vinculaciones con los Criterios de Evaluacion de Filosofia,
que de Matematicas, pero como Matematicas tiene mas carga horaria, su nota puede sobrecargar
la valoracion de la Competencia mencionada. Esto ya es un problema que cae fuera del alcance

del profesor. En resumen:

Instrumento de evaluacibn = Rubrica = Indicadores de Logro - Criterio de evaluacién =

Descriptores Operativos - Competencias Clave.

7



Calificacion de los criterios de evaluacion y de la materia:

Los Instrumentos de evaluacion que se van a emplear son los siguientes:

Técnicas de evaluacion

Técnica de Técnica de analisis Técnica de Técnica de
observacion de desempeno rendimiento interrogatorio
p
g5 Guia de observacion | Rubricas Mapas conceptuales | Debate
=S
g3 Registro de conductas Cuestionario
=R
£ 5 Prueba Oral
g o -
= Prueba escrita

Y la calificacion y valor de los mismos se hara de la siguiente manera:

En cada una de las situaciones de aprendizaje, se valorara el esfuerzo, la actitud, el trabajo del
alumnado en casa, el interes, de 0 a 10, constituyendo un 10% de la nota final de dicha SA. Se
emplean para ello la Guia de observacion y el Registro de conductas del profesor.

Mediante pruebas orales, escritas, debates, cuestionarios y mapas conceptuales, se valorara la
adquisicion de las distintas competencias. La nota de dichos instrumentos de evaluacion sera
indicadora del nivel de adquisicion de los criterios de evaluacion, y sera entre 0 y 10,
constituyendo el 90% de la nota de la SA. La valoracion final de los criterios de evaluacion sera la
media de las notas obtenidas en las situaciones de aprendizaje.

Disefio de la evaluacion inicial

La evaluacion inicial es especialmente relevante en los casos en los que no ha habido un contacto
previo (de cursos anteriores) entre el profesor y el alumnado. Dado el escaso margen de tiempo
que hay entre el inicio del curso (de las clases) y la celebracion de la evaluacion inicial, se hace
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necesario el disefio de una técnica de evaluacion adecuada. Para ello hemos elegido una
combinacion de instrumentos de evaluacion que se enmarcan necesariamente dentro de la técnica del
interrogatorio. Las demas técnicas precisan de un tiempo de observacion del que se carece en el
inicio del curso. Asi el alumnado debera responder oralmente a cuestiones relacionadas con el
contexto en el que se desarrolla su actividad académica, y una prueba escrita disenada para valorar
el grado de adquisicion de las competencias teniendo como referente el perfil de salida de la etapa
en la que se encuentren, concretado en cuestiones que se centren en los criterios de evalucaion
propios de la materia. Se busca con ello contruir una imagen adecuada no solo del grupo como tal,
sino de cada uno de los alumnos que lo componen, para poder ser completado finalmente con llos
informes que, en su caso, facilite el Departamento de Orientacion del centro.

9. Medidas de atencion a la diversidad

En el presente curso 2023-2024 no tenemos casos especificos.

Alumnado | Adaptacion curricular de acceso/no significativa
A Medidas de refuerzo educativo
B Plan de recuperacion
C Plan especifico de refuerzo y apoyo
D Plan de enriquecimiento curricular
E Adaptacion curricular significativa

10. Secuencia de unidades temporales de programacion

La materia se estructura en tres situaciones de aprendizaje.

En esta SA el alumnado aprendera a identificar problemas y formular preguntas acerca del
fundamento, valor y sentido de la realidad y la existencia humana, a partir del analisis e
interpretacion de textos y otras formas de expresion filosofica y cultural, para reconocer la
radicalidad y trascendencia de tales cuestiones, asi como la necesidad de afrontarlos para
desarrollar una vida reflexiva y consciente de si. Aprendera, también, a buscar, gestionar,
interpretar, producir y transmitir correctamente informacion relativa a cuestiones
filosoficas, a partir del empleo contrastado y seguro de fuentes, el uso y analisis riguroso de
las mismas, y el empleo de procedimientos elementales de investigacion y comunicacion,
para desarrollar una actitud indagadora, autonoma, rigurosa y creativa en el ambito de la
reflexion filosofica, todo ello con la finalidad de que comiencen a hacerse sus primeras
preguntas sobre su entorno natural y/o social y sobre la utilidad de las mismas. ;Es util el
pensamiento filosofico? ;Es necesaria la produccion filosofica? Sobre estas cuestiones

versaran las primeras producciones del alumnado.

FUNDAMENTACION CURRICULAR
Productos ‘ Tipos de evaluacion segin el agente
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La finalidad de lo aprendido se + Heteroevaluacion: realizada por el
evidenciara en las actividades de clase, profesorado.
en las que el alumnado debera + Coevaluacion: realizada entre el
demostrar la capacidad de interpretar, alumnado.
relaccionar (interdisciplinariedad), + Autoevaluacion: recalizada mediante la
comentar, etc, los temas propuestos, reflexion individual del alumnado para
anto de forma oral como escrita. valorar sus logros ydificultades.
FUNDAMENTACION METODOLOGICA
Metodologias Agrupamiento | Espacios Recursos
s
Aprendizaje cooperativo, Trabajo individual | Aula Recursos web
Aprendizaje basado en proyectos, | (TIND) Trabajo Casa Multimedia Dispositivos
Aprendizaje basado en en parejas (TPAR) moviles Ordenadores
problemas, Aprendizaje basado Pequenos grupos Portatiles (que la Junta
en el pensamiento: Rutinas y (PGRU) Gran de Castilla y leon ha
destrezas de pensamiento, grupo (GGRU) facilitado a todos los
Aprendizaje basado en tareas. Equipos moviles o alumnos)
- Investigacion guiada (INV), flexibles (EMOYV) Sistema de proyeccion
Inductivo Basico (IBAS), Grupos de textuales.
Formacion de conceptos expertos (GEXP)
(FORC), Memoristico (MEM), Grupos fijos
Expositivo (EXPO), Deductivo (GHIJ)
(DEDU), Investigacion grupal
(IGRU), Juego de roles (JROL),
Ensenanza directa
(EDIR).

Tratamiento de los elementos transversales y Estrategias para desarrollar la
educacion en valores

La situacion de aprendizaje ira encaminada a tratar de manera transversal el desarrollo de la
comprension lectora, la expresion oral y escrita y la comunicacion audiovisual.

De la misma manera, a traves de los textos, de los dialogos y el fomento del espiritu
critico, daremos cabida a la Igualdad de geénero con la introduccion de filosofas en el
recorrido historico de la filosofia; La interculturalidad, ya que la filosofia abre un abanico
amplio de ideas hacia otras culturas que conviven en nuestra sociedad, lo que nos lleva
también a la Atencio6n a la diversidad.

Saberes basicos

Los saberes basicos de esta Situacion de aprendizaje tienen como fundamento que la
filosofia se inicia con el reconocimiento de la ignorancia que prepara al alumnado para
emprender el camino que lo conducira a pensar a fondo por si mismo hasta encontrar sus
propias respuestas. Prioriza los aspectos cognitivos porque la filosofia es un saber teorico
que aspira a transformar la realidad se centra. Por eso, el aprendizaje, ademas, se centra en
la accion, la cooperacion, el trabajo en grupo, la creatividad, la resolucion pacifica de
conflictos y la corresponsabilidad. Todo ello utilizando la razon como instrumento. Y
porque la filosofia es un saber radical, pues del mismo modo que no renuncia a responder a
ninguna pregunta, tampoco se detiene hasta llegar a la raiz de la que surge una auténtica
respuesta, por muy profunda que esta se encuentre. Los contenidos con los que se trabajara

son:

1. La reflexion filosofica en torno a la propia filosofia
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- Caracteristicas y concepciones del saber filosofico. El origen civico de la filosofia: el
debate filosofico como precursor de la cultura critica. Las persecuciones de la filosofia.
Breve recension historica de la filosofia. Las divisiones tradicionales de la filosofia y las
areas actuales de investigacion. Vigencia y utilidad de la filosofia: la importancia de filosofar
en torno a los retos del s. XXI.

- La filosofia en relacion con otros campos del saber y la actividad humana. La filosofia
como teoria de la racionalidad. Racionalidad técnica, racionalidad teorica y racionalidad
practica como esferas de la reflexion filosofica.

- Métodos y herramientas basicos del filosofo: el uso y analisis critico de fuentes; la
comprension e interpretacion de documentos filosoficos; la identificacion de problemas
filosoficos en otros ambitos de la cultura; el pensamiento y el dialogo argumentativos; el
experimento mental; la investigacion y la disertacion filosofica.

- La discriminacion social, de género, etnia y edad en la tradicion filosofica.

2. El ser humano como sujeto y objeto de la experiencia filosofica.

- La filosofia y la existencia humana.

- El debate sobre la genesis y definicion de la naturaleza humana: especificidad natural y
condicionantes historico-culturales. Antropogenesis, hominizacion y humanizacion.
Implicaciones filosoficas y sociales de la evolucion. Etnocentrismo, relativismo y
racionalismo como actitudes frente a la diversidad humana. El darwinismo como
justificacion del colonialismo: discriminacion, racismo y eurocentrismo. Civilizacion y
barbarie. Concepciones filosoficas del ser humano. La vision clasica, medieval, moderna
y contemporanea.

- El ser humano a la luz de la psicologia. La estructura psicosomatica de la personalidad:
sensibilidad, emotividad, deseos y volicion, las facultades cognitivas. Conciencia y
lenguaje. El problema de la identidad personal.

Actividades complementarias y extraescolares

Se realizaran actividades varias para festejar el Dia Mundial de la Filosofia, que tendra lugar
el tercer jueves de noviembre y que mostrara a la comunidad educativa la importancia de la
filosofia. Las actividades dependeran de los trabajos de los grupos-clase.

Ademas, forma parte de la idiosincrasia de este departamento, colaborar con las actividades
que se propongan desde el resto de los Departamentos.

Periodo ‘ Primer Trimestre Sesiones: 30 ‘ Trimestre: 1°

Los aprendizajes propuestos en la situacion de
Vinculacion con otras materias aprendizaje, refuerzan, contribuyen o amplian los
aprendizajes propuestos en las situaciones de
aprendizaje del ambito sociolingiiistico.

Valora Se valorara mediante una puesta en comln con cada
cion Desarrollo grupo, en la que se tomara nota de las propuestas de
del mejora por parte de los alumnos.

ajuste | Propuesta de mejora

Calificacion de la SA

En cada una de las situaciones de aprendizaje, se valorara el esfuerzo, la actitud, el trabajo del
alumnado en casa, el interes, de 0 a 10, constituyendo un 10% de la nota final de dicha SA. Se
emplean para ello la Guia de observacion y el Registro de conductas del profesor.

Mediante pruebas orales, escritas, debates, cuestionarios y mapas conceptuales, se valorara la

adquisicion de las distintas competencias. La nota de dichos instrumentos de evaluacion sera
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indicadora del nivel de adquisicion de los criterios de evaluacion, y sera entre 0 y 10,
constituyendo el 90% de la nota de la SA. La valoracion final de los criterios de evaluacion sera

la media de las notas obtenidas en las situaciones de aprendizaje.

En esta situacion de aprendizaje el alumnado aprendera a reconocer el caracter plural de las

concepciones, ideas y argumentos en torno a cada uno de los problemas fundamentales de
la filosofia, mediante el analisis critico y dialéctico de las diversas tesis filosoficamente
relevantes y relativas a los mismos, para generar una concepciéon compleja y no dogmatica
de dichas cuestiones e ideas, promoviendo una actitud abierta, tolerante, y comprometida
con la resolucion racional y pacifica de los conflictos.

FUNDAMENTACION CURRICULAR

Productos Tipos de evaluacion segin el agente

La finalidad de lo aprendido se + Heteroevaluacion: realizada por el
evidenciara en las actividades de clase, profesorado.

en las que el alumnado debera + Coevaluacion: realizada entre el
demostrar la capacidad de interpretar, alumnado.

relaccionar

comentar, etc, los temas propuestos,

anto de forma oral como escrita.

(interdisciplinariedad), .

Autoevaluacion:
reflexion individual del alumnado para
valorar sus logros ydificultades.

realizada mediante la

FUNDAMENTACION METODOLOGICA

Metodologias

Agrupamientos

Espacios

Recursos

Aprendizaje cooperativo,
Aprendizaje basado en
proyectos, Aprendizaje basado
en problemas, Aprendizaje
basado en el pensamiento:
Rutinas y destrezas de
pensamiento, Aprendizaje
basado en tareas.

- Investigacion guiada (INV),
Inductivo Basico (IBAS),
Formacion de conceptos
(FORC), Memoristico (MEM),
Expositivo (EXPO), Deductivo
(DEDU), Investigacion grupal
(IGRU), Juego de roles
(JROL), Ensenanza directa
(EDIR).

Trabajo individual
(TIND) Trabajo en
parejas (TPAR)
Pequenos grupos
(PGRU) Gran
grupo (GGRU)
Equipos moviles o
flexibles (EMOV)
Grupos de expertos
(GEXP)

Grupos fijos (GFI]J)

Aula
Casa

Recursos web
Multimedia Dispositivos
moviles Ordenadores
Portatiles (que la Junta
de Castilla y leon ha
facilitado a todos los
alumnos)

Sistema de proyeccion
textuales.

Tratamiento de los elementos transversales y Estrategias para desarrollar la

educacion en valores

La situacion de aprendizaje ira encaminada a tratar de manera transversal el desarrollo de la

comprension lectora, la expresion oral y escrita y la comunicacion audiovisual.
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De la misma manera, a traves de los textos, de los dialogos y el fomento del espiritu
critico, daremos cabida a la Igualdad de geénero con la introduccion de filosofas en el
recorrido historico de la filosofia; La interculturalidad, ya que la filosofia abre un abanico
amplio de ideas hacia otras culturas que conviven en nuestra sociedad, lo que nos lleva
también a la Atencio6n a la diversidad.

Saberes basicos

Los saberes basicos de esta Situacion de aprendizaje tienen como fundamento de las teorias
del conocimiento y las actitudes que se generan a partir de estas, intentar que el alumnado
reflexione sobre la manipulacion ideologica de la verdad, que aprenda a distinguir fake
news, que reflexione sobre la comunicacion lingiiistica como produccion humana. Que se
investigue criticamente por qué los lenguajes deberian promover la igualdad entre sexos.
Promover la educacion afectivo sexual y de Género.

B. Conocimiento y realidad.
1. El problema filosofico del conocimiento y la verdad.

- El conocimiento: definicion, grados, posibilidad y limites. Teorifas de la verdad. La
desinformacion y el fenomeno de la «posverdad».

- Las teorias del conocimiento: formas de racionalismo, empirismo y otras teorias.La
gnoseologia y la epistemologia. Realismo e idealismo.

- Conocimiento y lenguaje. La importancia de la comunicacion y su relacion con el
lenguaje. El problema del significado. Lenguaje cotidiano y lenguaje cientifico.

- Los modos de pensar y de expresarse. La oralidad poético-mimetica (poetas y sabios). La
retorica y los maestros de la elocuencia (oradores y sofistas): la composicion del discurso.

- Logica informal: El razonamiento y la argumentacion. La argumentacion informal. La
deteccion de falacias y sesgos cognitivos.

- Logica Formal: Nociones de logica formal. métodos de razonamiento y paradojas logicas.
La logica aristotélica: el silogismo. Logica proposicional: formalizacion, tablas de verdad y
calculo de deduccion natural.

- El saber cientifico: definicion, demarcacion y metodologias cientificas. La filosofia de
la ciencia: naturaleza, problemas y limites del conocimiento cientifico. El debate sobre la
unidad metodologica de la ciencia.

- La inferencia probabilistica y el problema de la toma de decisiones. La
incertidumbre como marco epistemologico de la accion humana.

- Otros modos de saber: el problema del saber metafisico; las creencias religiosas; la razon
poctica; el saber comtn. La dimension social y politica del conocimiento. Conocimiento,
poder e interés. La tecnociencia contemporanea. El saber de los grupos. El papel de la

mujer en la ciencia y en los otros saberes.
2. La cuestion de la naturaleza Gltima de la realidad.

- El problema de lo real. Apariencia y realidad. La cuestion de las realidades virtuales.

- Cosmoyvisiones y paradigmas en la historia de la ciencia.

- Unidad y pluralidad. Categorias y modos de ser. Entidades fisicas y objetos ideales: el
problema de los universales.

- El problema mente-cuerpo. La filosofia de la mente y el debate en torno a la inteligencia
artificial.

- El problema filosofico del tiempo y el cambio. El problema del determinismo.
Necesidad, azar y libertad.
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- El problema filosofico de la existencia de Dios. Teismo, ateismo y agnosticismo.

Actividades complementarias y extraescolares

Se realizaran actividades varias para festejar el Dia Mundial de la Filosofia, que tendra lugar
el tercer jueves de noviembre y que mostrara a la comunidad educativa la importancia de la
filosofia. Las actividades dependeran de los trabajos de los grupos-clase.

Ademas, forma parte de la idiosincrasia de este departamento, colaborar con las actividades
que se propongan desde el resto de los Departamentos.

Periodo ‘ Segundo Trimestre Sesiones: 30 ‘ Trimestre: 2°

Los aprendizajes propuestos en la situacion de
Vinculacion con otras materias aprendizaje, refuerzan, contribuyen o amplian los
aprendizajes propuestos en las situaciones de
aprendizaje del ambito sociolingiiistico.

Valora Se valorara mediante una puesta en comtn con cada
cion Desarrollo grupo, en la que se tomara nota de las propuestas de
del mejora por parte de los alumnos.

ajuste | Propuesta de mejora

Calificacion de la SA

En cada una de las situaciones de aprendizaje, se valorara el esfuerzo, la actitud, el trabajo del
alumnado en casa, el interes, de 0 a 10, constituyendo un 10% de la nota final de dicha SA. Se
emplean para ello la Guia de observacion y el Registro de conductas del profesor.

Mediante pruebas orales, escritas, debates, cuestionarios y mapas conceptuales, se valorara la
adquisicion de las distintas competencias. La nota de dichos instrumentos de evaluacion sera
indicadora del nivel de adquisicion de los criterios de evaluacion, y sera entre 0 y 10,
constituyendo el 90% de la nota de la SA. La valoracion final de los criterios de evaluacion sera

la media de las notas obtenidas en las situaciones de aprendizaje.

En esta Situacion de Aprendizaje el alumnado aprendera las principales problematicas de la

filosofia politica: qué factores llevan a que las personas tiendan a vivir en sociedad, en que
consiste el Estado y como se origina, sus posibles formas y porqué razon habria que
obedecer las normas que se establece, a fin de que puedan responder a preguntas tales
como ;Como debemos convivir? ;Por qué vivimos en sociedad? ;Qué es una sociedad justa?
¢Somos mas instintivos o somos producto de la sociedad? ;Es el ser humano consciente de
lo que hace? ;Puede ser libre alguien que vive en sociedad? ;Vivir en sociedad es un artificio
o es algo que forma parte esencial del ser humano? ;Es el mundo resultado de la accion
humana? ;El mundo que hemos creado es verdaderamente humano? ;El trabajo dignifica al
ser humano o es una forma moderna de esclavitud? ;Debe ser la justicia igual para todos?
¢Que es lo que hace que las mujeres solo tengan en apariencia los mismos derechos que los
hombres?

Ademas, en esta Situacion de Aprendizaje el alumnado aprendera a desarrollar la
sensibilidad y la comprension critica del arte y otras manifestaciones con valor estético
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mediante el ejercicio del pensamiento filosofico acerca de la belleza y la creacion artistica,
para contribuir a la educacion de los sentimientos esteticos y al desarrollo de una actitud
reflexiva con respecto al lenguaje y sentido de las irn:;genes, con la finalidad de generar un
equilibrio entre el aspecto racional y emotivo en la consideracion de los problemas
filosoficos, especialmente los referidos al ambito de la estética, a traves de la reflexion
expresa en torno a la experiencia, en general, del arte, y el analisis del papel de las
imagenes y el lenguaje audiovisual en la cultura contemporanea.

FUNDAMENTACION CURRICULAR

Productos Tipos de evaluacion segin el agente
La finalidad de lo aprendido se + Heteroevaluacion: realizada por el
evidenciara en las actividades de clase, profesorado.
en las que el alumnado debera + Coevaluaciéon: realizada entre el
demostrar la capacidad de interpretar, alumnado.
relaccionar (interdisciplinariedad), + Autoevaluacion: recalizada mediante la
comentar, etc, los temas propuestos, reflexion individual del alumnado para
anto de forma oral como escrita. valorar sus logros ydificultades.

FUNDAMENTACION METODOLOGICA
Metodologias Agrupamientos | Espacios Recursos

Aprendizaje cooperativo, Trabajo individual Aula Recursos web
Aprendizaje basado en (TIND) Trabajo en | Casa Multimedia Dispositivos
proyectos, Aprendizaje basado | parejas (TPAR) moviles Ordenadores
en problemas, Aprendizaje Pequenos grupos Portatiles (que la Junta
basado en el pensamiento: (PGRU) Gran de Castilla y leon ha
Rutinas y destrezas de grupo (GGRU) facilitado a todos los
pensamiento, Aprendizaje Equipos moviles o alumnos)
basado en tareas. flexibles (EMOYV) Sistema de proyeccion
- Investigacion guiada (INV), Grupos de expertos textuales.
Inductivo Basico (IBAS), (GEXP)
Formacion de conceptos Grupos fijos (GFI]J)
(FORC), Memoristico (MEM),
Expositivo (EXPO), Deductivo
(DEDU), Investigacion grupal
(IGRU), Juego de roles
(JROL), Ensenanza directa
(EDIR).

Tratamiento de los elementos transversales y Estrategias para desarrollar la
educacion en valores

La situacion de aprendizaje ira encaminada a tratar de manera transversal el desarrollo de la
comprension lectora, la expresion oral y escrita y la comunicacion audiovisual.

De la misma manera, a traves de los textos, de los dialogos y el fomento del espiritu
critico, daremos cabida a la Igualdad de geénero con la introduccion de filosofas en el
recorrido historico de la filosofia; La interculturalidad, ya que la filosofia abre un abanico
amplio de ideas hacia otras culturas que conviven en nuestra sociedad, lo que nos lleva
también a la Atencio6n a la diversidad.

Saberes basicos

Los saberes basicos de esta Situacion de aprendizaje tienen como fundamento que la
filosofia encamine la ensehanza hacia la produccion cultural que priorice los aspectos
fisicos, emocionales, cognitivos y sociales. El aprendizaje se centrara en la accion, la

cooperacion, el trabajo en grupo, la creatividad, la resolucion pacifica de conflictos, el
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compromiso y la corresponsabilidad.

Ademas, los saberes basicos de esta Situacion de aprendizaje favorecen la Comunicacion
lingtiistica y, ademas, fomentan espacios de aprendizaje que trascienden el aula y la
participacion de la comunidad educativa con el entorno. Tiene que ver con el ¢je de Arte y
accion cultural, en el sentido de que de las nuevas relaciones entre humanos deben
considerar de que forma las nuevas redes de informacion y comunicacion varian la creacion
de valores y normas, que el alumnado plasmara en su producto final. Asi mismo, los
dilemas morales generan que la practica docente sobre los temas éticos, prioricen los
aspectos fisicos, emocionales, cognitivos y sociales del alumnado.

Debe ser también prioritario establecer el trabajo conjunto e integral para fomentar las
relaciones interdisciplinares y participacion de la comunidad educativa en los procesos
educativos.

Por supuesto los saberes basicos de esta situacion de aprendizaje deben centrarse en la
accion, la cooperacion, el trabajo en grupo, la creatividad, la resolucion pacifica de
conflictos, el compromiso y la corresponsabilidad.

C. Accion y creacion
3. Laaccion humana: filosofia ética y politica.

- La accion racional como problema filosofico. El debate acerca del individualismo y el
holismo metodologicos.

- El problema etico: como hemos de actuar. Ser y deber ser. La deliberacion moral.

Las condiciones del juicio y el dialogo ético.

- La posibilidad de una ética racional. Cognitivismo y emotivismo. El debate en torno al
relativismo moral. El reto de una ética universal de minimos.

- Las principales respuestas al problema ético: ¢éticas consecuencialistas, ¢ticas del deber y
éticas de la virtud. La moral amoral de Nietzsche. Eticas del cuidado.

Etica medioambiental. Eticas aplicadas.

- Los derechos humanos: su génesis, legitimidad y vigencia actual. Las distintas
generaciones de derechos humanos.

- Grandes cuestiones ¢ticas de nuestro tiempo: la desigualdad y la pobreza; la igualdad
efectiva de derechos entre hombres y mujeres; la guerra, el terrorismo y otras formas de
violencia; los derechos de la infancia; la discriminacion y el respeto a las minorias; los
problemas ecosociales y medioambientales; los derechos de los animales.

- El hombre como ser social. Definicion de lo politico. Legalidad y legitimidad. La cuestion
filosofica de la justicia. La Justicia segn Platon.

- El fundamento de la organizacion social y del poder politico. La teoria de juegos como
herramienta de analisis de conflictos y dilemas sociales. El convencionalismo en los
Sofistas. Teorias del origen sobrenatural vs. teorias contractualistas. La reflexion filosofica
en torno a la democracia. Ciudadania y sociedad civil.

- El dialogo en torno a los principios politicos fundamentales: igualdad y libertad; individuo
y Estado; trabajo, propiedad y distribucion de la riqueza. El debate politico
contemporaneo: liberalismo, utilitarismo y comunitarismo.

- Ideales, utopias y distopias. Los movimientos sociales y politicos. El feminismo y la
perspectiva de género en la filosofia.

4. Lareflexion filosofica en torno a la creacion artistica.
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- Definicion, ambitos y problemas de la estetica: arte, belleza y gusto. La relacion de lo
estético con otros &mbitos de la cultura. Etica y estética. El papel politico del arte.

- Teorlas clasicas y modernas acerca de la belleza y el arte. Teorias y problemas esteticos
contemporaneos. La reflexion en torno a la imagen y la cultura audiovisual.

- La filosofia y el futuro: las grandes predicciones de nuestro tiempo. La imaginacion
cientifica y la literaria.

Actividades complementarias y extraescolares

Se realizaran actividades varias para festejar el Dia Mundial de la Filosofia, que tendra lugar
el tercer jueves de noviembre y que mostrara a la comunidad educativa la importancia de la
filosofia. Las actividades dependeran de los trabajos de los grupos-clase.

Ademas, forma parte de la idiosincrasia de este departamento, colaborar con las actividades
que se propongan desde el resto de los Departamentos.

Periodo ‘ Tercer Trimestre Sesiones: 30 ‘ Trimestre: 3°

Los aprendizajes propuestos en la situacion de
Vinculacion con otras materias aprendizaje, refuerzan, contribuyen o amplian los
aprendizajes propuestos en las situaciones de
aprendizaje del ambito sociolingtiistico.

Valora Se valorara mediante una puesta en comln con cada
cion Desarrollo grupo, en la que se tomara nota de las propuestas de
del mejora por parte de los alumnos.

ajuste | Propuesta de mejora

Calificacion de la SA

En cada una de las situaciones de aprendizaje, se valorara el esfuerzo, la actitud, el trabajo del

alumnado en casa, el interes, de 0 a 10, constituyendo un 10% de la nota final de dicha SA. Se
emplean para ello la Guia de observacion y el Registro de conductas del profesor.

Mediante pruebas orales, escritas, debates, cuestionarios y mapas conceptuales, se valorara la
adquisicion de las distintas competencias. La nota de dichos instrumentos de evaluacion sera
indicadora del nivel de adquisicion de los criterios de evaluacion, y sera entre 0 y 10,
constituyendo el 90% de la nota de la SA. La valoracion final de los criterios de evaluacion sera

la media de las notas obtenidas en las situaciones de aprendizaje.

10. Evaluacion de la programacion didactica, programacion de aula y practica
docente

Para la evaluacion de la practica docente, que debe enfocarse al menos con relacion a estos
momentos del ejercicio: Programacion, Desarrollo y Evaluacion. Se adjunta esta ficha de
autoevaluacion cualitativa de la practica docente. Se trata de un modelo de encuesta anonima que
debe ser contestada por todo el alumnado. Se contemplan en ella los tres puntos basicos que
marca la legislacion, a saber:

- Resultados de la evaluacion del curso en cada una de las materias.

- Adecuacion de los materiales y recursos didacticos, y la distribucion de

espacios y tiempos a los métodos didacticos y pedagogicos utilizados

- Contribucion de los métodos didacticos y pedagogicos a la mejora del clima de

aula y de centro

MATERIA: | CLASE:
PROGRAMACION
Puntuacion )
INDICADORES DE LOGRO Observaciones
Delal0
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Los objetivos didacticos se han formulado en funcion de los
estandares de aprendizaje evaluables que concretan los criterios

de evaluacion.

La seleccion y temporalizacion de contenidos y actividades ha

sido ajustada.

La programacion ha facilitado la flexibilidad de las clases, para
ajustarse a las necesidades e intereses de los alumnos lo mas

posible.

Los criterios de evaluacion y calificacion han sido claros y
conocidos por los alumnos, y han permitido hacer un
seguimiento del progreso de estos.

La programacion se ha realizado en coordinacion con el resto

del profesorado.

DESARROLLO

INDICADORES DE LOGRO Puntuacion | () vaciones
Delal0

Antes de iniciar una actividad, se ha hecho una introduccion

sobre el tema para motivar a los alumnos y saber sus

conocimientos previos.

Antes de iniciar una actividad, se ha expuesto y justificado el

plan de trabajo (importancia, utilidad, etc.), y han sido

informados sobre los criterios de evaluacion.

Los contenidos y actividades se han relacionado con los

intereses de los alumnos, y se han construido sobre sus

conocimientos previos.

Se ha ofrecido a los alumnos un mapa conceptual del tema, para

que siempre estén orientados en el proceso de aprendizaje.

Las actividades propuestas han sido variadas en su tipologia y

tipo de agrupamiento, y han favorecido la adquisicion de las

competencias clave.

La distribucién del tiempo en el aula es adecuada.

Se han utilizado recursos variados (audiovisuales, informaticos,

etc.).

Se han facilitado estrategias para comprobar que los alumnos

entienden y que, en su caso, sepan pedir aclaraciones.

Se han facilitado a los alumnos estrategias de aprendizaje:

lectura comprensiva, como buscar informacién, como redactar

y organizar un trabajo, ctc.

Se han favorecido la elaboracion conjunta de normas de

funcionamiento en el aula.

Las actividades grupales han sido suficientes y significativas.

El ambiente de la clase ha sido adecuado y productivo.

Se ha proporcionado al alumno informacion sobre su progreso.

Se han proporcionado actividades alternativas cuando el

objetivo no se ha alcanzado en primera instancia.

Ha habido coordinacion con otros profesores.

EVALUACION

INDICADORES DE LOGRO Etnltu:?gn Observaciones

Se ha realizado una evaluacién inicial para ajustar la
P ]
programacion a la situacion real de aprendizaje.

Se han utilizado de manera sistematica distintos procedimientos
e instrumentos de evaluacién, que han permitido evaluar

contenidos, procedimientos y actitudes.

Los alumnos han dispuesto de herramientas de autocorreccion,
autoevaluacion y coevaluacion.

Se han proporcionado actividades y procedimientos para

A



recuperar la materia, tanto a alumnos con alguna evaluacion
suspensa, o con la materia pendiente del curso anterior, o en la
evaluacion final ordinaria.

Los criterios de calificacién propuestos han probado ser
ajustados y rigurosos.

Los padres han sido adecuadamente informados sobre el
proceso de evaluacion: criterios de calificacion y promocion,
etc.

Ademas, siempre resulta conveniente escuchar también la opinion de los usuarios. En este
sentido, es interesante proporcionar a los alumnos una via para que puedan manifestar su opinion
sobre algunos aspectos fundamentales de la asignatura. Para ello, puede utilizarse una sesion
informal en la que se intercambien opiniones, o bien pasar una sencilla encuesta anonima, para
que los alumnos puedan opinar con total libertad.

El Barco de Avila, 13 de diciembre de 2023

Alfonso Gomez Hernandez.
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